
ISSN：3080-2660
EISSN：3080-26792026 年 3 卷 02 期 《教研导刊》

86

多模态理论视角下汉语连词“无论”的多模态理论视角下汉语连词“无论”的
教学策略研究教学策略研究
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成都信息工程大学文化艺术学院，四川 成都 610000

摘  要摘  要：连词“无论”是汉语中高频且习得难度较大的无条件让步连词。其教学难点主要源
于复杂的句法结构、多重的语义功能及丰富的语用场景，易导致学习者产生句法与语义偏误。本
文基于多模态理论，提出整合视觉、听觉、空间等模态的教学策略，以系统解决该语法点在形式、
意义及用法上的教学困境，从而提升学习者的语言运用与交际能力。
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0 引言0 引言

汉语学习者在学习“无论”时，常常会出
现较多偏误。杨玉玲（2011）将连词“无论”
定义为常与“都、也、总”呼应，表示条件变
化而结果不变，其后多接正反并列结构或任指
疑问代词，并可替换为“不论”“不管”。吕
叔湘（1999）同样指出，“无论”用于含任指
疑问代词或选择关系的句子中，后常接“都 /
也”，表示任何条件下结果不变。因此，“无论”（对
应英语“no matter”/“regardless of”）是汉语
中表达无条件让步的核心语法项，其典型结构
为“无论＋ X（疑问代词 / 短语 / 小句）＋都 /
也＋ Y（主句）”，例如“无论天气如何，他
都坚持跑步”。

该语法点在初、中级国际中文教学中常见，
但学习者易产生偏误：句法上，如遗漏“都”、
误加否定词或主语错序；语义上，混淆“无论”
与“不管”“即使”的用法，或混用“都”“也”；
语用上，存在语体混用、语义关联不完整等问题，
如书面语中使用口语表达，或未能完整构建“条
件—结果”关系。

此类偏误反映出传统单模态教学（即“规
则讲解—例句分析—机械操练”）的局限：仅
依赖语言符号输入，未能通过多感官认知促进
理解。根据认知负荷理论（Sweller, 1988），抽
象规则的单模态呈现易导致工作记忆过载，而
“无论”涉及的“强调范围”等语义要素，需
借助视觉、听觉等多模态途径进行意义建构。

1 多模态相关理论1 多模态相关理论

1.1 模态1.1 模态

“模态”（Modality）源于生物学，指生物
体通过感官通道接收外界信息的方式。德国生
理学家赫尔姆霍兹（Hermann von Helmholtz）
在《生理光学手册》（1867）等研究中，系统
区分了视觉、听觉等不同的“感官模态”，阐
述了各感官通道独特的生理机制与信息处理方
式，为现代“多模态感知”研究奠定了生理学

基础。尽管他未直接使用“Modality”一词，但
其工作被视为该概念在自然科学领域的重要源
头。

1.2 多模态1.2 多模态

多模态（Multimodality）指两种及以上模态
的协同运用，其核心在于通过模态间的互补、
强化或冲突，突破单一模态的局限，实现意义
的立体建构。例如，语言与视觉模态结合可使
抽象概念具象化，增强信息传递效果（Kress & 
van Leeuwen, 2001）。

1.3 多模态话语1.3 多模态话语

20 世 纪 80 年 代 末， 学 者 Kress 与 van 
Leeuwen 首次提出“多模态话语”（Multimodal 
Discourse）概念。在其标志性著作《多模态话
语：当代交流的媒介与模态》（2001）中，他
们指出多模态话语是通过语言、图像、动作、
声音、空间等多种模态共同构建的社会交际事
件，意义生成依赖于不同模态符号资源的动态
整合。例如，一堂语法课中教师的讲解、PPT
图示、手势、音效及教室布局等，共同构成一
个多模态话语系统（Forceville & Urios-Aparisi, 
2009）。

1.4 多模态话语分析1.4 多模态话语分析

多 模 态 话 语 分 析（Multimodal Discourse 
Analysis）是解析不同模态如何协同实现意义
建构的研究方法，其核心包括：1. 模态分工识
别——明确各模态在意义表达中的功能（如语
言负责逻辑编码，视觉强化语义凸显）；2. 模
态协同机制——考察模态间的互补、强化或冲
突关系；3. 认知效果评估——分析多模态输入
对信息加工效率的影响，如提升记忆关联度。

该理论揭示了多元符号模态协同建构意义
的机制，为解析数字化时代的复杂交际提供了
方法论工具。在教育领域，尤其为多媒体环境
下的教学模式设计奠定了理论基础，其价值在
于突破单模态局限，通过整合文本、图像、音频、
交互技术等资源，构建符合认知规律的立体化
意义传递系统，有效促进语言形式、语义与语
用场景的深度融合。
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2 “无论”教学难点的多模态诊断2 “无论”教学难点的多模态诊断

2.1 句法结构：线性语言符号的抽象性导致2.1 句法结构：线性语言符号的抽象性导致
记忆困难记忆困难

（一）“无论”表无条件让步关系，必须
与“都”或“也”搭配使用。学习者因母语负
迁移（如英语“no matter”后可直接接从句，
无需对应标记词），易忽略“都”的强制性，
从而写出“* 无论明天天气多糟糕，我要去跑步”
的错误句子。单模态讲解（如“‘无论’后必
须用‘都’”的规则陈述）难以形成长期记忆。

（二）“无论”要求后接疑问代词（“谁、
怎么、什么、哪里”等）或短语（“多 Adj.、
Adj. 不 Adj.、V 不 / 没 V”等），学习者在对目
的语规则掌握不清时往往会将“无论”后不确
定的内容输出为确定的内容，如“* 无论很贵
我都要买”。

（三）在“无论……也……”的句式中，
“也”后面的成分与“无论……都……”中的
“都”后面的成分有所区别。“也”后面的成
分只能是否定形式，一般不用肯定形式，而“都”
后面的成分没有这个限制。学习者在学习到“无
论……都……”的格式时，常常会因为目的语
规则的泛化而将二者的用法混淆，如“* 无论
你去哪儿，她也要跟着。”应改为：“无论你
去哪儿，她都要跟着。”

2.2 语义理解：跨语言逻辑差异引发意义混2.2 语义理解：跨语言逻辑差异引发意义混
淆淆

“无论”表“无条件让步”，即“所有条
件下结果不变”，而“即使”表“假设让步”（如

“即使下雨，他也会来”表假设一种极端情况）。
学习者因缺乏对“无条件”与“假设条件”的
区别方面知识的学习，易混淆二者的语义边界。

2.3 语用产出：真实场景缺失导致迁移困难2.3 语用产出：真实场景缺失导致迁移困难

对于“无论”的传统教学练习多停留在“无
论……，都……”的机械性句型替换层面，因
脱离了真实交际语境，导致学习者陷入“形式
掌握而语用缺失”的困境。在辩论、日常对话、
书面论证等复杂场景中，学习者常因缺乏在真
实语境中使用“无论”的经验，难以主动运用
“无论”进行符合汉语语用逻辑的对话或书写。
如书面论证中出现“* 网络有利有弊，无论人
们的看法如何”的偏误，或日常对话时误用“无
论”而使得情感过于强烈。这种“去情境化”
练习无法培养学习者根据语境动态正确运用“无
论”的语用能力，导致语法知识向真实交际的
迁移变得困难。

3 多模态互动教学策略设计3 多模态互动教学策略设计

3.1 视觉模态策略3.1 视觉模态策略

（一）教师在讲解“无论”时可以制作表
格来对比解析母语与目的语的异同点，强调不
同来帮助学习者更好地习得目的语规则，避免
母语负迁移造成的偏误，如表 1 所示。

通过双语对照表格，凸显“无论”与母语
对应词的句法差异（以英语为例）：

表 1 汉外对比表表 1 汉外对比表

汉语结构 英语对应表达 核心差异

无论 X，都 Y No matter X, Y
“都”为汉语
必需标记词

X可为词 / 短语 X需为完整从句
汉语 X的形式
更灵活

在总结“无论”的句式格式时，可以用图
示展示其结构，使抽象的语法结构可视化，如
图 1。

（二）用思维导图呈现“无论”的句法框架，
并用不同颜色标注核心要素：

图 1“无论”句式结构可视化模型图 1“无论”句式结构可视化模型
（三）图像对比区分“无论”与“即使”。

通过对比图片阐释语义差异：
向学生展示多个不同条件（如晴天、雨天、

雪天）下，同一行为（如“他跑步”）不变，
配文“无论天气如何，他都跑步”；然后展示
单一极端条件（如暴雨）下，行为不变，配文“即
使下暴雨，他也会跑步”。

最后引导学习者发现“无论”对应“多种
条件排除”，“即使”对应“单一假设条件”。

3.2 听觉模态策略3.2 听觉模态策略

（一）教师在朗读课文或例句时，读到“无
论”时延长“无”字发音（0.8 秒）并加重“论”
字声调，以便学生在听觉感官上注意到学习重
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点。
（二）精选影视资料如《家有儿女》《都挺好》

等剧集片段，建立关于“无论”的真实语例视
频库，每个片段标注语速等级（慢 / 常 / 快）、
情感强度（平静 / 强调 / 激动）、文化语境（家
庭 / 职场 / 教育）

3.3 空间模态策略3.3 空间模态策略

教师利用多媒体播放“暴风雨音效”，营
造暴风雨的虚拟环境，让学习者身临其境，然
后给出以下错误句子：

“* 无论明天下雨，都举办运动会。”
“* 无论来多少人，也准备好。”  
“* 无论身体很累，他坚持工作。”
请学生改正错句并给出理由。教师再给出

反馈，如第一句改为“无论明天下不下雨，都
举办运动会。”理由是“无论”后接不确定的
条件，而“下雨”是确定的条件，所以应该改
为“下不下雨”。后两句也按照同样的方式给
予反馈。

3.4 数字模态策略3.4 数字模态策略

3.4.1 互动课件动态演示
使用课件设计（如 Office）“条件滑动条”，

滑动条上标有不同条件（如“年龄：年轻→年
老”“难度：简单→复杂”），拉动滑动条时，
课件自动生成“无论年龄多大，他都坚持学
习”“无论多难，他都要尝试”等句子，让学
习者直观看到“条件变化而结果不变”的逻辑。

3.4.2 在线平台分层练习

利用 Quizlet、ClassIn 等平台设计三级练习：
机械练习，如句法匹配（拖拽“无论”“都”

到正确位置）；
有意义练习，如填空（根据图片提示补全

句子，如图片显示“不同国家的人”，填空“无
论 ____，我们都 ____”）；

情景练习，如短视频配音（提供“登山者
面对不同天气坚持攀登”的画面，要求用“无
论……都……”配音解说）。

4 结语4 结语

本研究基于多模态理论框架，系统探讨了
国际中文教学中连词“无论”的教学优化路径。
研究发现，学习者对“无论”的习得难点集中
于句法、语义及语用三个层面，而传统单模态
教学模式效果有限。为此，研究提出一系列多
模态教学策略，包括：视觉模态的可视化解码
（如句法矩阵与语义图式）、听觉模态的具身
化强化（如焦点声调与语境语料）、空间模态
的沉浸式体验（如虚拟任务链）以及数字模态
的交互式训练（如智能反馈系统）。理论层面，
本研究验证了多模态理论与汉语语法教学结合
的可行性，揭示了多模态资源整合对降低认知
负荷、促进深度学习的作用机制；实践层面，
设计的融合型教案通过多模态系统的动态协作，
实现了语言形式规则、语义理解与语用规则的
有机统一，帮助学习者更好地将语法知识转化
为交际能力。
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